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Περίληψη

   Η παρούσα εργασία μελετά τις παραμέτρους της λειτουργίας των Τμημάτων Ένταξης (ΤΕ), τόσο από την πλευρά της ειδικής αγωγής όσο και από την πλευρά της γενικής εκπαίδευσης, με στόχο τον εντοπισμό των βασικών προβλημάτων λειτουργίας και την αναζήτηση αποτελεσματικών προτάσεων για τη βελτίωση του θεσμού.  To ΤΕ αποτελεί την πιο ολοκληρωμένη πρόταση για την προώθηση της ενταξιακής εκπαίδευσης στα ελληνικά, τυπικής κατεύθυνσης σχολεία. Ιδιαίτερη προσοχή δίνεται στο πώς ικανοποιούνται οι ανάγκες των μαθητών, στην έλλειψη συνεργασίας και μηχανισμών συντονισμού, καθώς και στους παράγοντες που τα προκαλούν. Το  ΤΕ λειτουργεί ως υποστηρικτική δομή εκπαίδευσης για τους μαθητές και τις μαθήτριες με αναπηρία και ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες που φοιτούν στο σχολείο. Οι μαθητές και μαθήτριες ανήκουν στο δυναμολόγιο της τάξης φοίτησης και για την εκπαίδευση τους συνεργάζονται και συμμετέχουν ισότιμα όσοι/ες εκπαιδευτικοί της σχολικής μονάδας διδάσκουν στην τάξη φοίτησης και στο ΤΈ. Τα ΤΕ στην Ελλάδα θεσμοθετήθηκαν με τον ν.2817/2000, υλοποιώντας τις διακηρύξεις της Salamanca, υιοθετώντας έτσι την προσέγγιση του συμπερίληψης η οποία ενισχύθηκε με τον ν. 3699/2008. Μετά τη διακήρυξη της Salamanca (UNESCO, 1994), σχετικά με τις ίσες ευκαιρίες εκπαίδευσης των παιδιών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, στην Ελλάδα ψηφίζονται οι νόμοι 2817/2000 και 3699/2008 περί ειδικής αγωγής- εκπαίδευσης, με βασικούς πυλώνες της νέας αντίληψης, τα ΤΕ. 
Λέξεις κλειδιά: Τμήμα Ένταξης, συνεκπαίδευση 
1. Αποσαφήνιση εννοιών 
      Στο χώρο της Ειδικής Αγωγής, συναντούμε τους όρους  «ένταξη» και «ενσωμάτωση», οι οποίοι πολλές φορές συγχέονται και παρουσιάζονται ως συνώνυμοι. Οι έννοιες ένταξη και ενσωμάτωση στην ελληνική βιβλιογραφία θεωρούνται άμεσα ή έμμεσα ταυτόσημοι (Τσιρανέλλης 2011). Σύμφωνα με τον Μπαμπινιώτη, «ένταξη» είναι η είσοδος προσώπου, χώρας κ.ά σε ένα σύνολο ώστε να αποτελεί οργανικό μέλος του, ενώ για τον όρο «ενσωματώνω» αναφέρεται ότι, καθιστώ κάτι αδιάσπαστο μέρος συγκροτημένου συνόλου (Μπαμπινιώτης 2002). Ο όρος «ένταξη» σηµαίνει τη συστηµατική τοποθέτηση κάποιου µέσα σε κάτι άλλο και την ολοκλήρωση του υποκειμένου ως αυτοτελούς, ακέραιου µέρους ενός ευρύτερου όλου (Ζώνιου-Σιδέρη 1998). Ο όρος «ενσωμάτωση» δηλώνει τη µονόδροµη προσκόλληση και εξοµοίωση κάποιου προς µια ολότητα (Ζώνιου-Σιδέρη 1998). Τον όρο «ένταξη» χρησιμοποιούμε για πολύ μεγαλύτερο χρονικό διάστηµα για την περίθαλψη και την εκπαίδευση των ανθρώπων µε αναπηρίες, ενώ παράλληλα µε τη σχολική ένταξη, γίνεται αναφορά και για κοινωνική και επαγγελµατική ένταξη.  Η «ένταξη» αποτελεί την αποδοχή µιας θέσης από ένα άτοµο ή µια κατηγορία ατόµων µέσα σε µια οµάδα, οι οποίοι έχουν διαφορετικά κοινωνικά, βιολογικά, ψυχολογικά ή οικονοµικά χαρακτηριστικά, και την παροχή κάθε είδους βοήθειας µέσα και έξω από την οµάδα για τη διατήρηση της θέσης αυτής, καθώς και την απόκτηση ρόλου ή ρόλων στο πλαίσιο αυτής της οµάδας. Ο όρος «ενσωµάτωση» σηµαίνει την αλληλοαποδοχή από ένα σύνολο ή µια οµάδα, ενός ατόµου ή µιας οµάδας και την ανάπτυξη σχέσεων, χωρίς την παροχή καµιάς ιδιαίτερης βοήθειας, είτε από την οµάδα είτε από οποιονδήποτε εξωτερικό παράγοντα, µε αποτέλεσµα την πλήρη απορρόφηση του ατόµου ή της οµάδας στις διαμορφούμενες σχέσεις (Ζώνιου-Σιδέρη 1998). Ο όρος «ενσωμάτωση» χρησιμοποιείται για να τονιστούν οι προσπάθειες που καταβάλλονται για την εξάλειψη της αποµόνωσης καθώς και της περιθωριοποίησης. Η διαφορά λοιπόν ανάμεσα στον όρο «ένταξη» και «ενσωμάτωση» είναι ότι στην ένταξη διατηρούνται τα αρχικά βασικά χαρακτηριστικά του ατόµου ή της οµάδας ατόµων, τα οποία αυξάνονται και μεταβιβάζονται σε διαρκώς ανερχόμενα επίπεδα ολοκλήρωσης, ενώ στην ενσωµάτωση εξαφανίζονται τα αρχικά βασικά χαρακτηριστικά, έχοντας αφοµοιωθεί από τα χαρακτηριστικά ενός ευρύτερου συνόλου. 

      Ένας άλλος όρος ο οποίος έχει εισαχθεί τα τελευταία χρόνια στην επίσηµη ορολογία της Ειδικής Αγωγής είναι η «συμπεριληπτική εκπαίδευση». Ο όρος «συμπεριληπτική εκπαίδευση» αναφέρεται στην εκπαίδευση που συµπεριλαµβάνει όλους τους µαθητές, που λαµβάνει υπόψη τις ανάγκες και τη διαφορετικότητα όλων (Υφαντή & Ξενογιάννη 2004). Η «συμπεριληπτική εκπαίδευση» αποτελεί μια προσπάθεια αντιμετώπισης των εμποδίων, που αποτρέπουν την συμμετοχή μαθητών με ιδιαίτερα χαρακτηριστικά στην εκπαίδευση. Τέτοιου είδους χαρακτηριστικά μπορεί να είναι η εθνικότητα, το φύλο, το κοινωνικό και οικονομικό υπόβαθρο καθώς και η σωματική ή διανοητική αναπηρία. Παράλληλα η «συμπεριληπτική εκπαίδευση»  περιλαμβάνει και την ανάπτυξη κατάλληλων πρακτικών και πολιτικών, ώστε τα εκπαιδευτικά ιδρύματα να μπορούν να ανταποκριθούν στη διαφορετικότητα των μαθητών και στην ισότιμη αντιμετώπισή τους. Η συμπερίληψη στην εκπαίδευση είναι έννοια ιδιαίτερα περίπλοκη, καθώς πρόκειται για μια συνεχή διαδικασία και όχι για έναν στόχο, που πρέπει να επιτευχθεί μέσα σε ένα συγκεκριμένο χρονικό διάστημα. Αποτελεί μια φιλοσοφία  στον εκπαιδευτικό χώρο που στοχεύει και καλεί τα σχολεία να παρέχουν υψηλής ποιότητας εκπαίδευση σε όλους τους μαθητές και παράλληλα ασχολείται µε τις αιτίες, τον τρόπο, το χρόνο, τον τόπο και τα ενδεχόµενα αποτελέσµατα της εκπαίδευσης όλων ανεξαιρέτως των μαθητών, µε τη διδασκαλία και τη συµµετοχή όλων εκείνων των ευάλωτων σε πιέσεις και αποκλεισμένων μαθητών καθώς και µε την πραγμάτευση των θεμελιωδών εκείνων ζητημάτων που εξετάζουν ποιοι πρέπει να περιλαμβάνονται και ποιοι να αποκλείονται από το εκπαιδευτικό σύστηµα. Στα πλαίσια της συμπεριληπτικής εκπαίδευσης περιλαμβάνονται ακόμη θέματα σχετικά με την αύξηση της συμμετοχής των μαθητών, τον περιορισµό  του αποκλεισµού τους από την πολιτιστική ζωή, τα αναλυτικά προγράµµατα και την ευρύτερη δραστηριότητα του σχολείου. Με την έννοια αυτή η συμπεριληπτική εκπαίδευση, καλείται να αντιμετωπίσει ζητήματα σχετικά με τα ανθρώπινα δικαιώματα, την κατάργηση των διακρίσεων και την ισότητα ευκαιριών. Οι αρχές της συμπεριληπτικής εκπαίδευσης  εστιάζουν στην κοινωνική δικαιοσύνη, αφού στα πλαίσια των δραστηριοτήτων και των στόχων της, η επιτυχία και η συμμετοχή δεν έχουν κοινωνικά, οικονομικά, πολιτισμικά, κ.ά. κριτήρια.  
2. Ένταξη των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες στο σχολείο
    Στην Ελλάδα αρχίζει να γίνεται λόγος για τη σχολική ένταξη των παιδιών με ειδικές ανάγκες στο γενικό σχολείο μετά τη μεταπολίτευση. Στο Σύνταγμα του 1974 και στο άρθρο 16 αναφέρεται ότι και τα παιδιά με ειδικές ανάγκες «δικαιούνται δωρεάν παιδείας, καθ’ όλας τας βαθμίδας αυτής, εις τα κρατικά εκπαιδευτήρια». Η προετοιμασία για την υλοποίηση του θεσμού της σχολικής ένταξης περιλάμβανε ενέργειες που ξεκίνησαν με το Ν. 1143 / 1981 «Περί ειδικής αγωγής, ειδικής επαγγελματικής εκπαιδεύσεως, απασχόλησης και κοινωνικής μερίμνης των αποκλινόντων εκ του φυσιολογικού ατόμων και άλλων τινών εκπαιδευτικών διατάξεων». Όμως, ο νόμος κατηγοριοποιούσε τους μαθητές σε φυσιολογικούς και αποκλίνοντες εκ του φυσιολογικού, με αποτέλεσμα να έχει δεχθεί πολλές επικρίσεις (Ζώνιου - Σιδέρη, 2000). Με το Ν. 1566 /1986 καταργήθηκε ο διαχωρισμός ανάμεσα στα παιδιά με και χωρίς ειδικές ανάγκες και γίνονταν αναφορές στη συστέγαση των ειδικών και των γενικών σχολείων, στη θεσμοθέτηση του προγράμματος της ειδικής τάξης, στην επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σε θέματα ειδικής αγωγής, στη λειτουργία υποστηρικτικών υπηρεσιών με την πρόσληψη από το ΥΠΕΠΘ σχολικών ψυχολόγων, κοινωνικών λειτουργών, λογοθεραπευτών και άλλων ειδικών, καθώς και στην πειραματική εφαρμογή της πλήρους σχολικής ένταξης. Ο Ν. 1566 χαρακτηρίζει τα μέχρι τότε γνωστά ως «αποκλίνοντα του φυσιολογικού άτομα» ως άτομα με ειδικές ανάγκες και ενθαρρύνει την ένταξή τους στο γενικό σχολείο. Ωστόσο, αναγνωρίζει την ένταξη ως σκοπό της ειδικής και όχι και της γενικής αγωγής και δεν προσδιορίζει τον τρόπο με τον οποίο μπορεί να εφαρμοστεί στο εκπαιδευτικό μας σύστημα (Πολυχρονοπούλου, 1999). Στις ειδικές τάξεις υπήρξαν σοβαρές ελλείψεις σε υποστηρικτικές δομές και παροχές (Λαμπροπούλου & Παντελιάδου, 2005) που οδήγησαν πολλούς μαθητές, ακόμα και χωρίς σοβαρές ειδικές ανάγκες, στα ειδικά σχολεία τα οποία αντιμετώπιζαν προβλήματα όπως ελλείψεις σε ειδικευμένο προσωπικό, υπηρεσίες και προγράμματα. Το 1988 ψηφίστηκαν δύο νέοι Νόμοι: ο Ν. 1771, ο οποίος αναφερόταν στο σύστημα εισαγωγής των μαθητών με ειδικές ανάγκες στην Τριτοβάθμια Εκπαίδευση και ο Νόμος 1824, ο οποίος θεσμοθετούσε την ενισχυτική διδασκαλία για τους μαθητές που παρουσίαζαν δυσκολίες μάθησης. Το 2000 ψηφίστηκε ο Ν. 2817/2000, ο οποίος προωθεί την εφαρμογή της συνεκπαίδευσης και θεσμοθετεί τη λειτουργία των Κέντρων Διάγνωσης Αξιολόγησης και Υποστήριξης (ΚΔΑΥ). Ο Ν.2817/2000 μετονομάζει τις Ειδικές Τάξεις σε Τμήματα Ένταξης. Ιδρύονται επιπλέον νέα Τμήματα Ένταξης χωρίς να υπάρξει επιμόρφωση των εκπαιδευτικών σε θέματα ένταξης, ούτε σχεδιασμός νέων καινοτόμων Aναλυτικών Προγραμμάτων καθώς επίσης δεν διασφαλίζεται το αυτονόητο δηλαδή τη δημιουργία κατάλληλων διαμορφωμένων χώρων. Αργότερα με το Π.Δ.1319/τ.Γ/10.10.2002 παρέχεται η δυνατότητα στον ειδικό παιδαγωγό να υποστηρίζει τον μαθητή με αναπηρία στο πλαίσιο της γενικής τάξης και για πρώτη φορά αναφέρεται η από κοινού συνεργασία των δύο εκπαιδευτικών με στόχο τη λειτουργία συγκεκριμένου εκπαιδευτικού προγράμματος (Σούλης, 2007). Ο Ν. 3699 /2008 (αρ. 2) που αφορά την οργάνωση και τους στόχους της Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης αναφέρεται στην αντίστοιχη, προς τις δυνατότητές των μαθητών, ένταξη τους στο εκπαιδευτικό σύστημα, στην κοινωνική ζωή και στην επαγγελματική δραστηριότητα καθώς και στην αλληλοαποδοχή, στην αρμονική συμβίωσή τους με το κοινωνικό σύνολο και την ισότιμη κοινωνική τους εξέλιξη. Όλα αυτά έχουν ως στόχο τη διασφάλιση της πλήρους προσβασιμότητας των μαθητών με αναπηρία, των εκπαιδευτικών ή/και γονέων και κηδεμόνων αυτών, σε όλες τις κοινωνικές υποδομές και υπηρεσίες.

3. Τμήματα Ένταξης
3.1. Σκοπός και λειτουργία των Τμημάτων Ένταξης

   Στο ΤΕ φοιτούν μαθητές με αναπηρία ή με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες (ΕΕΑ), για ορισμένες μόνο ώρες την εβδομάδα. Πρόκειται στην πλειοψηφία τους για μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες, προβλήματα συμπεριφοράς και χαμηλή σχολική επίδοση. Στα ΤΈ μπορούν να φοιτούν και μαθητές χωρίς γνωμάτευση από διαγνωστικό φορέα Ιατροπαιδαγωική  Υπηρεσία (ΙΠΔ), ή το  Κέντρο Διαφοροδιάγνωσης Διάγνωσης και Υποστήριξης (ΚΕΔΔΥ), μετά από Υπεύθυνη Δήλωση - Αίτηση του γονέα και τη σύμφωνη γνώμη του σχολικού συμβούλου Ειδικής Αγωγής. Από τους μαθητές με αναπηρία ή με  (ΕΕΑ που φοιτούν στις κανονικές τάξεις, ο εκπαιδευτικός του Τ.Ε. προτείνει ορισμένους (ο μέγιστος αριθμός -σύμφωνα με το Ν.3699/2008- είναι 12 μαθητές) για υποστήριξη στο Τ.Ε., ανάλογα με τη σοβαρότητα των ΕΕΑ τους, την ανάγκη για εξειδικευμένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα, την ηλικία και την τάξη στην οποία φοιτούν και ανάλογα με τον αριθμό των μαθητών που έχει τη δυνατότητα να υποστηρίξει αποτελεσματικά (ΦΕΚ Β 449/2007, σ. 9390).
     Η εκπαίδευση στο ΤΕ  διαφοροποιείται ανάλογα με την αναπηρία ή την ΕΕΑ, των μαθητών που φοιτούν σ’ αυτό. Βασίζεται στην άτυπη εκπαιδευτική αξιολόγηση που κάνει ο δάσκαλος της Ειδικής Αγωγής, λαμβάνοντας υπόψη και τις προτάσεις των εκπαιδευτικών της γενικής τάξης, αλλά και τη διάγνωση που προέρχεται από  ΙΠΔ ή από το ΚΕΔΔΥ και  η οποία μεταξύ άλλων βασίζεται και σε ψυχο​διαγνωστικά τεστ. Η άτυπη εκπαιδευτική αξιολόγηση περιλαμβάνει τη διδακτική αξιολόγηση που αφορά όχι μόνο στην αξιολόγηση του μαθητή, αλλά και στην αξιολόγηση του διδακτικού περιβάλλοντος που διαμορφώνεται από παράγοντες της τάξης, της διδασκαλίας και των διδακτικών υλικών και μέσων. Με βάση την εκπαιδευτική αξιολόγηση, τις εισηγήσεις και προτάσεις του ΚΕΔΔΥ καθορίζονται οι εκπαιδευτικοί στόχοι και σχεδιάζεται το εξειδικευμένο πρόγραμμα του μαθητή από τον εκπαιδευτικό του ΤE. Με σχετική απόφαση (ΦΕΚ Β 449/2007, σ. 9390) ορίζεται ότι ο εκπαιδευτικός του ΤΕ. πρέπει να συνεργάζεται με τον εκπαιδευτικό της τάξης, ώστε να υπάρχει σύνδεση μεταξύ του κοινού και του εξειδικευμένου προγράμματος ως προς το περιεχόμενο και τον τρόπο υλοποίησής του. Η διδασκαλία στο ΤΕ  μπορεί να γίνεται «ένας προς έναν» μεταξύ εκπαιδευτικού και μαθητή ή να λαμβάνει χώρα σε ολιγομελείς ομάδες μαθητών. Οι μαθητές με αναπηρία ή ΕΕΑ. που φοιτούν στο ΤΕ είναι σαφώς λιγότεροι σε αριθμό από αυτούς της Γενικής Τάξης, ενώ οι ρυθμοί διδασκαλίας και μάθησης είναι πιο χαλαροί και πιο αργοί από τους αντίστοιχους της Γενικής Τάξης, χωρίς φυσικά να υφίσταται ανταγωνισμός μεταξύ των μελών της ομάδας. Στο ΤΕ χρησιμοποιούνται πάρα πολλά εποπτικά μέσα και εναλλακτικοί τρόποι μάθησης, όπως παιδαγωγικό παιχνίδι, δραματοποίηση, μάθηση με υπολογιστή, διδασκαλία με χρήση αντικειμένων και εν συνεχεία μετάβαση στο εικονικό και συμβολικό επίπεδο. 
   Η διδακτέα ύλη επιλέγεται και διαμορφώνεται από τον εκπαιδευτικό του ΤΕ, μετά από τροποποιήσεις και προσαρμογές σε εγχειρίδια και στο υλικό που έχει συγκεντρώσει (βιβλία, ασκήσεις, κάρτες, κ.ά) και δεν διατάσσεται κατά τάξη, βαθμίδα ή ηλικία, όπως συμβαίνει με το Αναλυτικό Πρόγραμμα Σπουδών, αλλά οργανώνεται σύμφωνα με τις ανάγκες του κάθε μαθητή με εξατομικευμένο πρόγραμμα. Κάποιες φορές ο εκπαιδευτικός του Τ.Ε. χρησιμοποιεί το υλικό της γενικής τάξης, όπως το βιβλίο του μαθητή και το τετράδιο ασκήσεων, διαφοροποιημένο και προσαρμοσμένο στις εκπαιδευτικές ανάγκες του μαθητή, για να το βοηθήσει να καλύψει τα «κενά» του και να φτάσει το επίπεδο που απαιτείται από το Α.Π. της Γενικής Τάξης όπου φοιτά. Άλλες όμως φορές χρησιμοποιεί εντελώς διαφορετικό εκπαιδευτικό υλικό, όπως λίστες για γρήγορο διάβασμα, ασκήσεις ανάγνωσης για κατανόηση, ασκήσεις για τονισμό, για ορθή γραφή, υλικό που κατασκευάζει ο/η ίδιος/-α. Ο εκπαιδευτικός ειδικής αγωγής μπορεί να χρησιμοποιεί και το Πλαίσιο Αναλυτικού Προγράμματος Σπουδών Ειδικής Αγωγής (ΠΑΠΕΑ, Π.Δ 301/1996) με τα σχετικά διδακτικά εγχειρίδια («Δραστηριότητες Μαθησιακής Ετοιμότητας» και «Βιβλιοτετράδια του μαθητή») ή τα Αναλυτικά Προγράμματα Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης (Π.Ι., 2003) και τα Διαφοροποιημένα Α.Π.Σ. για μαθητές με αναπηρία ή ΕΕΑ (Π.Ι., 2004). Ο χώρος στο οποίο στεγάζεται το ΤΕ  διαφέρει από τις τάξεις της Γενικής Εκπαίδευσης. Έχει λιγότερα θρανία και περισσότερο εποπτικό υλικό, ενώ ανάλογα με τις ειδικές εκπαιδευτικές και άλλες ανάγκες των μαθητών μπορεί να υπάρχει χώρος ανάπαυσης ή/και ανάγνωσης, κάποιο στρώμα, οπωσδήποτε Η/Υ με σύνδεση στο διαδίκτυο και προβολικό σύστημα αν είναι εφικτό και νησίδες αυτόνομης δραστηριότητας και εργασιών (απαραίτητες για μαθητές με ΔΕΠ-Υ και στο φάσμα του αυτισμού)
3.2. Καθηκοντολόγιο των εκπαιδευτικών του ΤΕ

Οι εκπαιδευτικοί του ΤΕ:   
· Αξιολογούν τους μαθητές για τη διερεύνηση των ειδικών εκπαιδευτικών αναγκών με βάση τις προτάσεις οι οποίες έχουν υποβληθεί στο σύλλογο διδασκόντων από τους υπεύθυνους εκπαιδευτικούς των τάξεων. Προκειμένου να εντάξουν τους μαθητές στο Τ.Ε., λαμβάνουν υπόψη τους τη σοβαρότητα των εκπαιδευτικών αναγκών, την ανάγκη για εξειδικευμένο εκπαιδευτικό πρόγραμμα, την ηλικία και την τάξη στην οποία φοιτούν οι προτεινόμενοι να παρακολουθήσουν το Τ.Ε., και τον αριθμό των μαθητών που έχουν τη δυνατότητα να υποστηρίξουν αποτελεσματικά και προτείνουν αυτούς που θα υποστηριχθούν από το τμήμα ένταξης με τεκμηριωμένη εισήγηση.
· Ενημερώνουν, σε συνεργασία με το διευθυντή του σχολείου, τους γονείς και κηδεμόνες του μαθητή σχετικά με τις διαδικασίες που είναι απαραίτητες να γίνουν για να φοιτήσει στο Τ.Ε. Σε καμιά περίπτωση δεν αποκλείεται μαθητής από το Τ.Ε., αν οι γονείς του επιθυμούν τη φοίτηση του σε αυτό ακόμα κι αν και δεν έχει διάγνωση από τις αρμόδιες διαγνωστικές υπηρεσίες. Στις περιπτώσεις αυτές αρκεί σχετική εισήγηση από το σχολικό σύμβουλο ειδικής αγωγής.
· Συνεργάζονται με τον εκπαιδευτικό της τάξης, ώστε να υπάρχει σύνδεση μεταξύ του κοινό και του εξειδικευμένου προγράμματος ως προς το περιεχόμενο και τον τρόπο υλοποίησης του (π.χ. συνδιδασκαλία). Στόχος παραμένει η πλήρης ένταξη στο σχολικό περιβάλλον.
· Ενισχύουν τη γενικότερη προσαρμογή των μαθητών του Τ.Ε. στο κοινό σχολικό περιβάλλον, με τη συμμετοχή τους σε ομάδες εργασίας, παιχνιδιών και άλλων δραστηριοτήτων της σχολικής ζωής.
· Μεριμνούν για την τακτική ενημέρωση του ατομικού φακέλου του κάθε μαθητή, ο οποίος φυλάσσεται σε ασφαλή χώρο με ευθύνη του διευθυντή του σχολείου. Ενδεικτικά ο φάκελος μπορεί να περιέχει:
· Συνοπτικό οικογενειακό και κοινωνικό ιστορικό του μαθητή,
· Γνωματεύσεις και αξιολογήσεις που αφορούν στις εκπαιδευτικές ανάγκες και δυνατότητες του μαθητή,
· Εισηγήσεις για την κατάρτιση του εξατομικευμένου εκπαιδευτικού προγράμματος.

Σε περίπτωση αλλαγής σχολικού περιβάλλοντος (μετεγγραφή ή εγγραφή) ενημερώνεται η διεύθυνση της νέας σχολικής μονάδας.
· Πληροφορούν και συμβουλεύουν τα μέλη της σχολικής κοινότητας για θέματα ειδικής αγωγής και συνεργάζονται με τους σχολικούς συμβούλους της περιφερείας τους και με το προσωπικό του οικείου ΚΕΔΔΥ.
· Συντάσσουν και υποβάλλουν για θεώρηση στο σχολικό σύμβουλο ειδικής αγωγής το εβδομαδιαίο ωρολόγιο πρόγραμμα λειτουργίας και την ετήσια αξιολογική έκθεση λειτουργίας του Τ.Ε.

· Προσφέρουν τις υπηρεσίες τους σε μαθητές συστεγαζόμενων σχολείων ή σε προγράμματα παράλληλης στήριξης όμορου σχολείου ύστερα από εισήγηση του σχολικού συμβούλου ειδικής αγωγής στην αρμοδιότητα του οποίου ανήκει το σχολείο.
4. Συμπεράσματα- Προτάσεις

Το ΤΕ αποτελεί θεσμό στήριξης των αδύναμων μαθησιακά μαθητών όπου παιδιά με πιο σοβαρές δυσκολίες δεν έχουν θέση αλλά άπτονται ιατρικής ή ψυχολογικής παρέμβασης. Με αυτόν τον τρόπο το ΤΕ φιλοξενεί παιδιά που δεν ανήκουν στην κατηγορία των παιδιών που ορίζονται από το νόμο ως παιδιά με «ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες», με αποτέλεσμα να στερούνται την ευκαιρία ένταξής τους στο τυπικό σχολείο. Επιπλέον είναι ιδιαίτερα σημαντικό για το σχεδιασμό κατάλληλης παρέμβασης από τον ειδικό παιδαγωγό να υπάρχει έγκυρη και έγκαιρη αξιολόγηση για όλα τα παιδιά που εγγράφονται στο ΤΕ.
    Η επιτυχημένη ένταξη δεν αποτελεί μια εύκολη διαδικασία. Προϋποθέσεις μιας επιτυχούς ενταξιακής εκπαίδευσης φαίνεται να αποτελούν η σύγχρονη κτιριακή υποδομή, το μόνιμο εποπτικό υλικό, η συστηματική επιμόρφωση των εκπαιδευτικών για την αποδόμηση παγιωμένων αντιλήψεων και την αναδόμηση νέων για τους μαθητές με ιδιαιτερότητες καθώς και στην ανάληψη αναβαθμισμένων ρόλων. Βασική προϋπόθεση επίσης αποτελούν η εξειδίκευση για την εξατομικευμένη προσέγγιση κάθε μαθησιακού στυλ με ιδιαίτερες αδυναμίες αλλά και ξεχωριστές δυνατότητες, η θετική στάση όλης της σχολικής κοινότητας απέναντι στο θεσμό των ΤΕ., η ουσιαστική συνεργασία όλων των εμπλεκόμενων πλευρών, η στελέχωση των σχολικών μονάδων με εξειδικευμένους συνεργάτες, όπως  σχολικό ψυχολόγο, κοινωνικό λειτουργό, λογοθεραπευτή.

Σημαντικά θεωρούνται το άνοιγμα των σχολείων στην κοινότητα και η εμπλοκή των γονέων, η λειτουργία «δικτύων έρευνας» (Ainscow, 2007) στα σχολεία με δράσεις όπως βιντεοσκοπημένες διδασκαλίες και η συνεργασία με το Πανεπιστήμιο. Η θέσπιση δομών στήριξης από την Πολιτεία και η αναθεώρηση/ενίσχυση των υπαρχόντων (ΚΕΔΔΥ, Σχολικός Σύμβουλος ). Επίσης 
 η αναδιαμόρφωση του Αναλυτικού Προγράμματος με την έννοια της παροχής ελευθερίας στους εκπαιδευτικούς στην ευελιξία χρόνου για τη διδασκαλία τους, στην τροποποίηση της ύλης ανάλογα με τις ατομικές ανάγκες των μαθητών τους, στην επιλογή των διδακτικών εγχειριδίων, στην εισαγωγή εκπαιδευτικών προγραμμάτων για την ενίσχυση της αυτοπεποίθησης των μαθητών, την μείωση φαινομένων θυματοποίησης, την απόκτηση δεξιοτήτων από τους μαθητές ανάλογα με τα προσόντα και τις κλίσεις τους. Στα πλαίσια της σχολικής μονάδας βασική θέση πρέπει να κατέχει η ανάπτυξη επικοινωνιακών δεξιοτήτων από τους ίδιους με τη μορφή εσωτερικής επιμόρφωσης ή με την καθοδήγηση δασκάλου-συντονιστή, καθώς και η καθιέρωση υποχρεωτικής διάγνωσης για κάθε μαθητή που εγγράφεται στο ΤΕ και η τακτική επαναξιολόγηση των μαθητών που φοιτούν στο ΤΕ για επανένταξή τους στην τάξη είναι προστατευτικοί παράγοντες για την επανένταξη των μαθητών που αρχικά ενισχύθηκαν στο ΤΕ.

Επίσης η εισαγωγή της μεθόδου της συνδιδασκαλίας με νομοθετική ρύθμιση, θα προωθήσει ουσιαστικά τις ενταξιακές πρακτικές.
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· Εγκύκλιος υπ’ αριθμ. 121090/Γ6 - 29/09/2010. Επιμόρφωση εκπαιδευτικών. ΥΠΔΒΜΘ.

· Νόμος 3879/2010: « Ανάπτυξη της δια βίου μάθησης και λοιπές διατάξεις».

· Ν. 4074/11-4-2012: « Κύρωση της Σύμβασης για τα δικαιώματα των ατόμων με αναπηρίες και του Προαιρετικού Πρωτοκόλλου στη Σύμβαση για τα δικαιώματα των ατόμων με αναπηρίες». Ανακτήθηκε στις 22-11-2017, από το δικτυακό τόπο: https://www.e-nomothesia.gr 

· Εγκύκλιος υπ' αριθμ. 117746/27-8-2013: «Πρόσκληση υποψηφίων εκπαιδευτικών Ειδικής Αγωγής και Εκπαίδευσης (ΕΑΕ), Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης, για ένταξη στους Ενιαίους Πίνακες αναπληρωτών και ωρομισθίων εκπαιδευτικών ΕΑΕ διδακτικού έτους 2013-2014». ΥΠΑΙΘ.

Συντομογραφίες
· ΕΒΠ..ειδικό βοηθητικό προσωπικό
· ΕΑΕ Ειδική Αγωγή και Εκπαίδευση 
· ΕΔΕΑΥ: Επιτροπή Διαγνωστικής Εκπαιδευτικής Αξιολόγησης και Υποστήριξης 

· ΕΕΑ: Ειδικές Εκπαιδευτικές Ανάγκες

· ΕΕΖΕ: Εκπαίδευση Εκπαιδευτικών σε ζητήματα ένταξης

· ΕΕΠ: Ειδικό Εκπαιδευτικό Προσωπικό
· ΕΕΠ: Εξατομικευμένο Εκπαιδευτικό Πρόγραμμα

· ΚΔΑΥ: Κέντρο Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης 

· ΚΕΔΔΥ: Κέντρο Διαφοροδιάγνωσης Διάγνωσης και Υποστήριξης

· ΠΔ: Προεδρικό Διάταγμα

· ΥΑ: Υπουργική Απόφαση.

· ΦΕΚ.: Φύλλο Εφημερίδας Κυβερνήσεως
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